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“El verdadero viaje al descubrimiento
No consiste en buscar nuevos
paisajes, Sino en observar con
una nueva mirada’

Marcel Proust



La parabola del invitado a cenar













PREGUNTAS
PARA LA

REFLEXION

?

Si estuvieras en le papael del
invitado de ‘ultima hora”, ;en cual
de estas situaciones te sentirias mas
incluido en la cena con tus viejos
amigos y amigas?



PREGUNTAS ;Que ventajas e inconvenientes
PARA | A tenian cada una de las tres opciones

. para el cocinero, para el conjunto de
REFLEXION comensales y para el invitado a
cenar?

?




Compara cada una de estas

PREGUNTAS situaciones con nuestro sistema
PARA | A educativo.
REFLEXION ¢Se te ocurre alguna otra manera
de atender a los
, Invitados/alumnado?




[@ROIOR

Diseno Universal para el Aprendizaje

’ forma de atender a la diversidad - 3 principios - 9 pautas

ﬁ Redes afectivas X b=, Redes estratégicas
L ¢ POR QUE se aprende? £ || ;COMO se aprende?

Redes reconocimiento
¢ QUE se aprende?

MOTIVACION REPRESENTACION ACCION Y EXPRESION
Proporcionar opciones para... Proporcionar opciones para... Proporcionar opciones para...
captar el interes la percepcion la accion fisica
- ™ r " r ™

la expresion y la
comunicacion

mantener el esfuerzo y la

persistencia el lenguaje y los simbolos

b o N r N r
il N y N r N
la autorregulacién la comprension las funciones ejecutivas
b o N r N r
ecreas JUNTA DE EXTREMADLRA

T



DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE. Principios y pautas. CAST.2018. Traduccion EDUCADUA (educadua es)

Proporcionar miltiples formas de implicacién

Proporcionar miiltiples formas de representacién

Proporcionar miltiples formas de accién y expresién

Froporcionar opclones para captar el interés (7)

Proporcionar opclones para la percepcién (1)

Proporcionar opclones para la interacclén fisica (4)

Optimizar la eleccidn individesl v la sutonomia (7,1)

Ofrecer opciones para la modificacion y personalizecidn en la
prasantecidn de ka informacidn (1.1)

‘fanar los métodos para ba respuesta y la navegacidn
4.1}

Optimizar la relevancia, el valor y la sutenticidad (7.2)

Ofrecer alternativas para la informacion swditive (1.2)

Optmizar el acceso a las harramientas y los productos y
tecnalogias de apoyo (4.2)

werificacion

Puntos de

Minimizar la sensacién de insegurided y las distracciones (7.3)

Cirecer alternativas para la informacidn visual {1.3)

Propercienar epclenes para mantener el esfuerze yla
persistencia (8)

Propercienar epclenes para ¢l lenguaje, las expresiones
mateméticas y los simbolos (2)

Preporcionar epclenes para la expresion y
comunicacidn |5)

Reszaltar la relevancia de las metas y los objetivos (8.1)

Clarficar el vocabularo y los simbolos (2.1)

Utilizar matiples medios de comunicacién (5.1)

ariar ks niveles de exigencia y los recursos para optimizar los
desafios (8.2)

Clarificar la sintaxis y la estructura [2.2)

Usar multiples herramientas para la construccidn y la
compasicidn (5.2)

Fomentar la colaboracidn y la comunidad (8.3)

Facilitar ka decodificacidn de textos, notacones matematicas y
slmbolos (2.3)

Definir competencias con niveles de apoyo graduados
para la practica y ejecucidn (5.3)

Utillizar el faedback orientedo hacia la maestria en una tarea
{B.4)

Promaver la comprensidn entre diferentes idiomas {2.4)

llustrar las idess principales a través de multiples medios (2.5)

Proporcionar epclones para la autorregulacién (3)

Promowver expectatives y creencias gue optimizan la motivacsin
(8.1}

Activar los conocimientos pravios (3.1)

Guiar el establecimiento de metas (6.1}

Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los
problemes de la vida cotidiana (9.2)

Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas
principales v relaciones entre ellos (3.2)

Apoyar la planificacion y el desarollo de estrategias
6.2}

Desarrollar ka autoevaleacidn y la reflesion (9.3)

Gasar el procesamients de la informacidn, la visualizacidn y la
manipulacidn (3.3}

Facilitar la gestidn de informecidn y de recursos (6.3)

Puntos de verificacién |Pautas Puntes de verificacién

Estudiante motivado y decidido

Maximizar la memoria, |a transferencia y la generalizacidn (3.4)

Aprendiz capaz de identificar los recursos
adecuados

Aumentar |a capacidsd para hacer un seguimiento de los
avances (6.4

Estudiante orientado a cumplir metas




=_ YEARS OF
? INNOVATION
~ 1984-2009

Transforming education through Universal Design for Learning — http.//www.cast.org

UDL de un vistazo

*UDL=DUA (Diseno Universal para el Aprendizaje)
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Actividades de suelo bajo y techo alto "0 nrich

Expresion usada por NRICH, basandose en el principio esencial del disefo del
lenguaje de programacion LOGO de Seymour Papert:

\

El 'suelo bajo’ significa que los nuevos
usuarios, incluidos los que nunca han

‘sin techo’ (o ‘techo alto’) significa que un
lenguaje de programacion no deberia
tener limites para los usuarios avanzados




Actividades de suelo bajo y techo alto
Umbral bajo y el dintel alto
Low Threshold, high ceiling (Nrich)

https://nrich.maths.org/8769

® Actividades accesibles para todos y todas, pero que no limitan a
ninguno y pueden suponer un reto para todos.

® | os problemas en mates son obras de arte, el autor las da por
terminadas pero el observador sigue haciéndose preguntas.

® Todos pueden tener éxito: avanzar, aprender.


https://nrich.maths.org/8769

MODELO DE RESPUESTA A LA INTERVENCION (RTI)

* Nivel 1. Apoyo universal — Ensefianza de alta calidad y apoyo al

comportamiento para todos los estudiantes de la escuela.

* Nivel 2: Apoyo estratégico — Intervenciones adicionales para estudiantes

que necesitan mayor ayuda en destrezas especificas. Grupos reducidos

heterogéneos.

* Nivel 3: Apoyo intensivo e individualizado. Intervenciones disefiadas
especificamente para cubrir las necesidades Unicas de estudiantes

individuales.



ANALISIS DE ACTIVIDADES



LISTADO DE VERIFICACION PARA UNA TAREA MATEMATICA INCLUSIVA:

LISTADO DE VERIFICACION DE ACTIVIDADES Y TAREAS MATEMATICAS COMPETENCIALES E INCLUSIVAS

En relacion al planteamiento y disefio, es interesante preguntarse: si | NO PROPUESTAS DE MEJORA

1 ;Es una actividad que tiene por objetivo responder a una pregunta o un reto?

La pregunta/el reto puede referirse a un contexto cotidiano, puede enmarcarse en un juego,
puede tratar una regularidad o un hecho matemaético...

1 ;Conduce a aplicar conocimientos ya adquiridos?

4 ¢;Conduce a realizar nuevos aprendizajes?

1 ;Ayuda a relacionar conocimientos dentro de la matematica, o con otras materias?

ad  iEsuna actividad que puede desarrollarse de distintas formas y estimula la curiosidad y
creatividad del alumnado?

1 Implica el uso de instrumentos diferentes como, por ejemplo: material manipulable,
instrumentos de dibujo, calculadora, etc.

1 ;Esla misma tarea para todo el alumnado, pero planteada con diferentes posibilidades de
progreso y éxito para cada estudiante?

Conclusi del Seminario sobre Matematicas inclusivas. Federacion Espariola de Sociedades de Prof de Matemati Castro Urdiales, noviembre de 2021.

Basado en: Indicadores competenciales: un instrumento para la mejora del desarrollo de la competencia mateméatica. Montserrat Torra






FACILITADORS
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Hola Concha. Por fa me puedes ayudar 7?77 Que argumentos le puedo dar a la profe respecto
a pruebas de velocidad de mates de sumas resta multipl. Divisién... en 5° primaria???

=
]
“
{5} ]

Mo quiero gue se fustre de ver que no llega como los compafieros...
¥ no quiero la profe me vea como la madre hiper protectora ﬂ

Gracias!!l

12:48

No es un saber basico. Lo importante no son los célculos y menos todavia la rapidez en las
cuentas. Lo importante es promover las ideas matematicas para que mas adelante puedan

elaborar conceptos matematicos abstractos bien construidos vy ricos. 90:34

Mo deberia de ser evaluable —



e Tabla de multiplicar

#Derechos TRENCA-DIS

#Oportunidades DISLEXIA
o R -
1 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

9 12 15 18 | 248 27 Edl 33 36
12 16 20 24 28 32 36 40 44 @ 48
10 15 208 B 25 30 O 40N 45 SO 55 60
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"La dificultad en automatizar las secuencias verbales en esta etapa afecta fundamentalmente a las tablas de multiplicar".

(V2]

ans, A., Boix, C., Colomé, R., Lopez-Sala, A., & Sanguinetti, A. (2012). Trastornos del aprendizaje. Pediatria Integral, 16 (9),.691-9.




Hola Concha, te envio un ejemplo de pregunta no adaptada en el examen de mi hija:

donde pone "per" por escrito ella entiende que es (x) multiplicacion, la "a" no la ve y a partir de x=5iy=2
ya no entiende naday lai ella cree que es otro mumero.

¢ES UNA ACTIVIDAD INCLUSIVA?



CONVOCATORIA: 1" PARCIAL 1" EVALUACION

Aslgnatura: MATEMATICAS [ FECHA: 26:10:21
ALUMNO/A:
BAREMO DEL EXAMEN: €1 ab d 0 los tres pr Cada e p d hasta 10 puntos. La

aalfcacon del ejercado sera la suma de las calificaciones de ada mblm dividida entre 3 y aproomada a las centésimas. Se
permite el wso de calculadorss siempre que no sean graficas o programables, v quo no pulum realizar cdicudo SImbéIco i
almacanar texto o fdrmulas en mamoria. Se utdice o ne la cakulad losr o y grificos deberdn
@S1ar slempre debidamente justificados

En las respuestas se deben escribiv todos los pasos del razonamiento utilizado.

Problema 1. Reoliza los sig P das con los p ylos
8= vId-3Vid
VB - V31-3JT2
a) simplifica a i o V2 (3 puntos)
b) Uriliza Ins propiedades de los y obtén sl Itado de Ia sigul expresian (4 puntos)
3 3
54V52(V5
:!(—Ss
3
€) Raclonaiiza y simpifics ¢l resultado sl ¢s posible: J =1 3
puntos)
PROBLEMA 2. Ce a les siguh ionados con los log

log2=0301 y logd=0477

o) Sablendo que calcula:

log0,0125 log3,6 (3 puntos)

b) Convierte la siguiente expresidn logaritmica en una expresidn algebralca: (3 puntos)

logA =3+ 5logx — 2logy

c] Usando la definicidn de logaritmo halla el valor de x en cada caso (4 puntos)

]
|
-

a)log,8=3 c)logy x
b) log; —81 = x d) log; =

]
.

PROBLEMA 3 Realira las siguientes operaciones relacionadas con expresiones algebyoicas:

a)  Dados los siguientes intervalos A= [_"-*]3’ B = (—"'.zl.

semirrecta, desigualdad y grificamente
a)ANB bAUB c)A EM, )=
(3 puntos)
b Realira las sigulentes operaciones con fracclones algebraicas: {5 puntas)
1 £+l x'—4 x'-5x+6
—— b !
- ¥i=1x+l xi=1 ’ Ko x1-36
x+3|=5
€]  Determina ¢l valor de » que verifica 1o sigulente igualdad | l {2 puntos)

¢ES UNA ACTIVIDAD INCLUSIVA?

determina en forma de intervalo o



RESUELVE EN FORMA DE POTENCIA

a)

3'}.25.?&,53 N 34_2-‘5_5—]..?3 P

75:32.57.22 Vs

1237215244 d 10%-8173.772:2710
1822037 275.9-10.20-3.7-3

Con este ejercicio se puede comprobar si el alumno sabe multiplicar y
dividir potencias de la misma base, si sabe descomponer un nimero en
factores primos y multiplicar dos factores diferentes que estan elevados
a la misma potencia: por ejemplo, 18 al cuadrado es 2x3 al cuadrado, v,
como 18 estd elevado al cuadrado, te queda dos al cuadrado, pero 3 a
la cuarta; es decir, que también estan trabajando las potencias de
potencias. Pero, ademas, estan trabajando las inversas de las potencias,
al tener potencias con exponente negativos y, por supuesto, los
nimeros enteros. ¢Cudl es la probabilidad de que un alumno se
equivoque en alguna de las muchas operaciones que tiene que hacer?
¢Como puede aumentar esa probabilidad en un alumno que, por
ejemplo, tenga TDAH, o una dislexia, o una discalculia? ¢Y cémo
podemos comprobar que sabe manejar todos estos algoritmos sin
necesidad de ponerle en riesgo y de que no alcance nunca el éxito?

écodmo ayudarle a conseguir el éxito, sin bajar el nivel?

¢ES UNA ACTIVIDAD INCLUSIVA?



Tienes que arrastrar cada uno de los resultados a su lugar adecuado.

-

WIiN
N

wm

7]

~

0
N

34275.571.73

39.23.5-4.72

~

¥}

~N

105.8173.772.2710

123.72.15%.4%
——— ) - =
2759710207373

Teniendo los resultados de las 4 operaciones, la tension por el posible fallo
desaparece, y se puede centrar en buscar pistas que le puedan ayudar a
discernir qué resultado se correspondera con cada enunciado. ¢Estamos
bajando el nivel? No, porque también necesita aplicar el producto y la division
de potencias de la misma base, la potencia de potencias o los enteros, pero
estamos reduciendo el riesgo de sacar incluso un cero, si esto fuera un
examen. Légicamente, la dificultad la pones tu. Tu puedes ponérselo mas facil
o mas dificil, incluso dandole las respuestas. Puedes, por ejemplo, pedirle que
te marque en qué se ha fijado para decidir cual es la respuesta correcta en
cada caso.

¢Es necesario hacer un examen especial para los que puedan tener alguna
dificultad? No, todos pueden hacer el mismo examen. Las matematicas no
estan hechas para los genios, cualquiera puede aprender matemadticas, hay que
empezar a quitar tension. Ejercicios asi nos ayudan a comprobar si sabe aplicar
la teoria, que al fin y al cabo es lo que buscamos. Para ellos resulta mas
relajado y hasta entretenido, porque es como resolver un acertijo, aplicando lo
qgue han aprendido y, encima, alcanzaran el éxito si de verdad han trabajado.
Por supuesto que debera haber algin momento en que tengan que
automatizar los algoritmos a base de hacer ejercicios, pero el examen no es el
mejor momento para hacerlo, pues se estan jugando muchas cosas. Su
autoestima, el pasar de curso, incluso el cambiar de colegio o el que se rian de
ellos una y otra vez sus compafieros. El trabajo ha de hacerse en el proceso de
aprendizaje, no en la evaluacidn final.



¢ES UNA ACTIVIDAD INCLUSIVA?



» Las que se presentan en un solo formato y luego necesitan muchas

adaptaciones. Por ejemplo: enunciado escrito.

* Las que piden repeticiones sin cambios. Por ejemplo: Resuelve estas diez

ecuaciones.
I B O B



e Las gue solo admiten un tipo de respuesta. Por ejemplo: Calcula esta
suma con el algoritmo vertical.

e Las que evaluan solo la correccion de la respuesta y no el proceso. Por
ejemplo: Selecciona cual de las cuatro opciones es el MCD de estos

numeros (a, b, c 0 d).
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